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1. Le renouveau de l’enseignement 

supérieur algérien 

1.1. Introduction 

L’université occupe aujourd’hui une position stratégique dans la 

production, la transmission et la discussion des savoirs. Elle n’est plus 

seulement envisagée comme un lieu de certification des parcours, mais 

comme un espace de formation intellectuelle, de socialisation 

académique, de recherche, d’innovation pédagogique et d’insertion 

progressive dans des communautés professionnelles et scientifiques 

(Paivandi, 2015). Cette conception élargie oblige à penser 

l’enseignement supérieur comme un système traversé par des exigences 

multiples : démocratisation de l’accès, qualité des formations, 

reconnaissance des diplômes, employabilité des diplômés, mobilité 

académique et transformation des pratiques pédagogiques (European 

Commission et al., 2024). 

Dans la plupart des systèmes universitaires, les modèles fondés 

sur la primauté du cours magistral, sur la linéarité des cursus et sur la 

faible explicitation des acquis d’apprentissage ont été progressivement 

interrogés. Les réformes curriculaires récentes ont cherché à rendre les 

parcours plus lisibles, à articuler davantage les formations aux besoins 

sociaux et économiques, et à faire de l’étudiant un acteur plus engagé 

de son apprentissage (Barr & Tagg, 1995; Biggs & Tang, 2011). Dans 

ce mouvement général, l’architecture Licence-Master-Doctorat (LMD) 

ne constitue pas uniquement une nouvelle nomenclature des diplômes ; 

elle renvoie à une recomposition des temporalités de formation, des 

unités d’enseignement, des crédits, des formes d’évaluation et du 

rapport entre savoirs disciplinaires et compétences visées (Baddari & 

Herzallah, 2014; Berrouche & Berkane, 2007). 

Le système universitaire algérien s’est inscrit dans cette 

dynamique à partir du début des années 2000. La loi d’orientation sur 

l’enseignement supérieur a fixé un cadre général de développement et 
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de réforme du secteur, tandis que le décret exécutif n° 04-371 du 21 

novembre 2004 a institué le diplôme de licence « nouveau régime », 

organisé en trois années, six semestres et unités d’enseignement 

capitalisables et transférables (République algérienne démocratique et 

populaire, 1999, 2004). Cette réforme a été présentée comme un moyen 

de moderniser l’université, de favoriser l’ouverture internationale et de 

répondre à des dysfonctionnements internes liés à la massification, à 

l’encadrement, à l’orientation des étudiants et à l’articulation 

formation-emploi (Miliani, 2017; Ghouati, 2019). 

Le présent chapitre situe la recherche dans cet arrière-plan 

institutionnel et pédagogique. Il examine d’abord les transformations 

qui ont rendu nécessaire une réorganisation de l’enseignement 

supérieur algérien. Il analyse ensuite le passage du système classique 

au système LMD, en distinguant les principes du modèle et les 

conditions concrètes de son implantation. Il précise ensuite la place de 

la licence de français dans cette reconfiguration, notamment en ce qui 

concerne les modules littéraires et la formation à la lecture 

interprétative. Enfin, il met en évidence le déplacement pédagogique 

qui accompagne le LMD : le passage d’un paradigme centré sur 

l’enseignement à un paradigme davantage centré sur l’apprentissage, 

l’activité de l’étudiant et l’autonomie accompagnée. 

1.2. L’université algérienne face aux mutations 

contemporaines 

1.2.1. Des missions universitaires élargies 

L’université assume traditionnellement une double mission : 

former des diplômés capables de participer à la vie sociale et 

professionnelle, et contribuer à la production scientifique par la 

recherche. Cette double mission est aujourd’hui complétée par des 

attentes plus larges : développement de compétences transférables, 

accompagnement des parcours, ouverture internationale, participation à 

l’innovation et contribution à la qualité des politiques publiques de 

formation (Paivandi, 2015; OECD, 2025). 


